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Julia Varela
O Estatuto do Saber Pedagdgico

Os representantes cldssicos das Ciéncias Sociais e alguns pensadores
atuais reivindicam a necessidade de se assumir um distanciamento,
de se repensar a Modernidade, para entender os processos que estio
ocorrendo hoje. Permitam-me, portanto, que, para tentar compreender
o estatuto dos saberes pedagdgicos, eu siga seus passos e faca uma
digressao para esbogar, talvez através de um olhar demasiadamente
ripido e esquemdtico, a l6gica de toda uma série de mudangas interre-
lacionadas entre si e que tém origem no Renascimento. Essas mudangas,
ainda que se refiram especialmente a reorganizagio que afetou desde
entdo o campo dos saberes, tém também a ver com as relagées que se
estabeleceram entre saberes e poderes especificos, assim como entre
esses e os modos de subjetivagio ou, se se prefere, os diferentes tipos
de identidades sociais, que se instituiram. Esse capitulo vai se centrar
sobretudo no papel que jogaram, nessas transformagées, as instituigoes
educacionais, e me deterei fundamentalmente em dois momentos his-
téricos: o comego da Modernidade ¢ a Ilustragio.

A Pedagogizagao do Conhecimento

A partir do Renascimento, comegou a se gestar, em contato com novas
institui¢des educacionais e, mais concretamente, com os colégios jesui-
tas, um processo que, com remodelagdes sucessivas, tem se intensificado
até chegar a nossos dias e que denominarei, de forma proviséria, de “a
pedagogizagio dos conhecimentos”. Que significa tal processo? Em
fungdo de uma nova concepgao da infincia — que entdo comegava a
ser aceita especialmente por alguns grupos sociais ligados a camada
média — vai-se produzir uma separagio cada vez mais marcada entre
o mundo dos adultos e o das criangas, e vai surgir a necessidade de
delinear, de por em agio, novas formas especificas de educagdo. Foi
nesse quadro que teve lugar o surgimento de novas instituigoes educa-
cionais. E assim, nos paises catélicos, os colégios das ordens religiosas
— especialmente os dos jesuitas — romperam com as formas até entio
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dominantes de socializagio das novas geragées, tanto com as estabele-
cidas tradicionalmente para a nobreza (aprendizagem do oficio das
armas), como com as instituidas para as classes populares (aprendiza-
gem dos oficios). Os colégios exigiam para seu funcionamento a exis-
téncia e formagio de novos agentes educativos que, no caso dos jesuitas,
foram objeto de uma preparagio especial. Nio vou agora detalhar as
importantes mudangas que o sistema de ensino dos jesuitas supés,
mudangas que tém sido sublinhadas por diferentes autores. Quero
enfatizar, entretanto, que foram precisamente os jesuitas que retoma-
ram a definigio que moralistas e humanistas fizeram da infancia e
puseram em agdo uma maquinaria escolar que nio apenas contribuiu
para dotar as criangas de um estatuto especial, mas que também
converteu seu sistema de ensino, nos paises catélicos, num sistema
modelo para as demais instituigdes escolares, incluindo, apés lutas e
sucessivos reajustes, as universidades.

Para levar adiante seu projeto de formagio de bons cristios, os
mestres jesuitas nio apenas reforgaram o estatuto conferido a “infincia”
com a opgio de educd-la em espagos fechados, nos colégios, mas
sentiram também a necessidade de controlar os saberes que iam trans-
mitir e de organizar esses saberes de tal forma que se adequassem as
supostas capacidades infantis. Os saberes, tanto da cultura classica como
da cristd, foram desse modo selecionados e organizados em diferentes
niveis ¢ programas de dificuldade crescente, a0 mesmo tempo em que
se viram submetidos a censuras, em fungio de sua bondade ou maldade
em relagio a ortodoxia catélica, em fungio, portanto, de seu carter
moral. Produziu-se, em conseqiiéncia, uma censura exterior sobre os
autores cldssicos, sobre os contetidos de suas obras, de modo que uma
massa importante de enunciados foram expurgados e convenientemen-
te apresentados com a finalidade de evitar que qualquer perigo moral
se aproximasse das tenras mentes dos colegiais.

A pedagogizagio dos conhecimentos s6 adquire sentido se a consi-
derarmos em relagio com os processos que levaram, por um lado, a que
0s mestres jesuitas, em oposigio aos mestres das universidades medie-
vais, se convertessem em autoridades morais e, por outro, a toda uma
série de expropriagoes de poderes detidos, até entio, pelos estudantes.
Como fruto dessas expropriagées, os estudantes perderam sua autono-
mia, suas prerrogativas ou, se quisermos, seus “privilégios”; transfor-
maram-se. assim, em colegiais, em escolares.> Os mestres jesuitas se
auto-atribuiram a missdo de transmitir a seus colegiais a reta doutrina,
a0 mesmo tempo em que trataram de se converter em exemplos vivos
de vida morigerada. O ensino das “boas letras” e da “virtude” obrigou-

1 Sobre os jesuitas e o impacto de seu sistema de ensino, vejam-se Durkheim, 1982;
Foucault, 1975 e Varela, 1984.

2 E.Durkheim foi o Frimeiro a salientar a mudanga que o ensino dos colégios jesuitas
representou em relagio a outras formas de ensino (Durkheim, 1982).

88

os a por em pritica toda uma série de prqccdjmentos e técnicas que:
foram gradualmente aperfeigoando, com a finalidade de conferir, tanto
aos colegiais, como aos saberes, uma natureza moralizada e mor:ihzante.
Essas técnicas e procedimentos converteram-se, nas suas maos, em
instrumentos privilegiados de extragio de saberes dos préprios csc?la-
res, assim como em fonte de exercicio de poderes que tornaram possivel
o surgimento da “ciéncia pedagégica”, do saber pedagégico.

Quais foram os efeitos mais visiveis desta pedagogizagio clc"s co-
nhecimentos que surgiram e se aperfeigoaram nos colégios jesuitas e
que, através de transformagbes e reinterpretagoes, estendcrar_n-:;e a
outras instituigdes educacionais de sua época e de épocas posteriores?

1. Em primeiro lugar, a aquisigao desses saberes moralizados nio
exigia uma cooperagio — como acontecia, por cxemp!o, com a apren-
dizagem de oficios — entre mestres e aprendizes, destinada a materia-
lizar-se numa obra bem feita. Os mestres passaram a ser Os Unicos
detentores do saber e os estudantes viram-se relegados a uma posi¢o
de subordinagio, converteram-se em sujeitos destinados a adquirir os
ensinamentos dosificados transmitidos por seus professores para con-
verté-los, também a eles préprios, em seres virtuosos.

2. Os saberes que possufam os professores jesuftas eram saberes
verdadeiros, que nio remetiam a processos sociais, mas a outros saberes,
aos textos dos autores cldssicos, descontextualizados e ccnsurafios,
sempre em consonancia com a reta doutrina da Igreja e a tradigio
catélica. Eram saberes desvinculados das urgéncias materiais, dos pro-
blemas sociais, saberes que se pretendiam neutros e imparciais. Desse
modo, os saberes ligados a0 mundo do trabalho, s lutas sociais, as
culturas de determinados grupos ou'classes sociais, comegaram a ficar
marcados pelo estigma do erro e da ignordncia e viram-se desterrados
do recinto sagrado da cultura culta, uma cultura que, com o passar do
tempo, converteu-se na cultura dominante e reclamou para si o mono-
p6lio da verdade e da neutralidade.

3. Por tltimo, este processo de pedagogizagao dos saberes im_pli_cop
a instauragio, progressivamente aperfeigoada, de um aparato dlS_C!pll-
nar de penalizagdo e de moralizagao dos colegiais, que ligou a aquisi¢ao
da verdade e da virtude i ascese e reniincia de si mesmo. Foi desse modo
que a disciplina e a manutengio da ordem nas salas de aulas passaram
a ocupar um papel central no interior do sistema de ensino até chegar
praticamente a eclipsar a prépria transmissio de conhecimentos.

O Disciplinamento Interno dos Saberes

A partir de finais do século XVIII, e em conexao com esse processo de
pedagogizagio do conhecimento, produziu-se uma nova transforma-
¢do, que Michel Foucault denominou de “disciplinamento interno dos
saberes”. Foucault utilizou-se deste conceito para poder se situar num
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novo nivel de anilise que lhe permitisse ir além da infrutifera polémica
sobre a racionalidade ou irracionalidade da Ilustragio. Em sua opiniio,
ndo se tratava tanto de discutir se a Ilustragio implicou um progresso
das luzes — o triunfo da razio frente aos erros ou se, pelo contrario,
contribuiu para a entronizagio de uma razio tirinica —, mas de analisar
o miltiplo e imenso combate que entio se travou no campo do saber,
em relagio com a formagio e o exercicio de determinados poderes, o
que implicou uma reorganizagio dos préprios saberes. Uma vez mais,
as institui¢des educacionais, desde a universidade napolednica até as
academias (da Lingua, da Histéria, das Ciéncias Morais e Politicas, e
outras) exerceram nesse debate e reorganizacio um papel fundamental.

O Estado, a partir dos postulados da Economia Politica, em relagio
com o desenvolvimento das forgas produtivas e com a necessidade de
governar os sujeitos e a populagio, empreendeu uma ampla reorgani-
zagdo dos saberes servindo-se de diferentes procedimentos. E assim,
frente a saberes plurais, polimorfos, locais, diferentes segundo as re-
gides, em fung¢io dos diferentes espagos e categorias sociais, o Estado,
através de instituigdes e agentes legitimados (entre eles, desempenharam
um papel destacado, os professores) pos em agdo toda uma série de
dispositivos com a finalidade de se apropriar dos saberes, de disciplini-
los e de p6-los a seu servico.

O poder politico, como assinalou Foucault, interveio, direta ou
indiretamente, numa espécie de enorme luta econdémico-politica em

torno desses saberes dispersos e heterogéneos, utilizando quatro gran-
des procedimentos.

Em primeiro lugar, mediante a eliminagio e desqualificagio do que
se poderia denominar pequenos saberes intteis e irredutiveis, ou eco-
nomicamente muito custosos. Em segundo lugar, mediante a normali-
zagdo desses saberes para adapté-los uns aos outros, fazer com que se
comunicassem entre si, eliminar as barreiras do secreto e da limitagdo
geogrifica e técnica, em suma, para tornar intercambidveis nio apenas
os saberes, mas também seus possuidores. Em terceiro lugar, mediante
sua classificagio hierdrquica, que permitiu de algum modo que se
ordenassem, desde os mais particulares e materiais (que a partir de entio
serdo os saberes subordinados), até os mais gerais e formais (que serio
as formas mais desenvolvidas e norteadoras). Em tltimo lugar, mediante
sua centralizagio piramidal que permitiu seu controle, que assegurou
as selegoes e possibilitou a transmissio, de baixo para cima, de seus
contetidos e, de cima para baixo, das direcoes de conjunto e das
organizagdes gerais que se queriam impor (Foucault, 1992, p. 189).

Em intima relagio com este movimento de reestruturagio do
campo do saber surgiu toda uma série de iniciativas, de priticas, de
instituigoes ¢ de agentes legitimos nas diferentes dreas de conhecimento,
© que provocou um desbloqueio epistemolégico, a desaparicio de
alguns saberes (p. ex., a casuistica jesuita) e a proliferagao de novos, ao

90

mesmo tempo em que se cstabcleccrar_'n novas relagdes entre sabcr'e? e
poderes. Neste quadro ganharam sentido projetos como o da Enciclo-
pédia, ou trabalhos sistemdticos como os empreendidos por pensadores
como Saint-Simon, Comte ou Stuart Mill.? Uma nova ortodmfla subs-
tituiu assim a velha ortodoxia no controle gios contetidos. Pos-se em
agio um controle muito mais rigoroso _e interno, que 1mp11cavada
passagem da coercdo da verdade a coergéo da ciéncia, a passagem da
censura dos enunciados 4 disciplina inscrita na prépria enunciagio.

Nesta luta de saberes que se enfrentavam para alcangar a legitimi-
dade cientifica, no conflito das faculdades, os gaberqs tiveram que se
ver submetidos a regras internas; cada campo devia delimitar os critérios
que permitissem selecionar o falso, o ndo saber e, a0 mesmo tempo,
definir critérios de cientificidade. Cada saber devia se constituir em
disciplina dentro de um campo global (o da ciéncia), um campo que se
enfrentava com o problema da divisdo dos.sa.bervfis, de sua comunicagio,
classificagdo e hierarquizacio. Esta especializagio dos sabf:rf:s, a busca
de limites préprios, definidos fundamentalmer_lte em oposigdo a outras
identidades disciplinares também fechadas, nao apenas cx;_)llcq. que, a
partir do século XIX, os saberes nascidos a margem c_las institui¢oes
consideradas legitimas (muito especialmente a lewc_rsldade) encon-
trassem muito dificilmente um lugar nesta nova disposigdo das ciéncias,
mas também que em nome da especializagio se criassem as COI‘ldlEOCS
para que desaparecesse para sempre a figura do homem universal.

Tal como ocorreu desde comegos da Idade Moderna, época em que
se iniciaram processos destinados a moralizagio dos conhecimentos e
ao modelamento de sujeitos moralizados segundo as normas da orto-
doxia catdlica e protestante — processos que se refor¢avam mutuamen-
te entre si —, novamente, a partir do final do séqulo‘XVIlI, vai se
produzir uma “afinidade eletiva” entre a disciplmanzagz}q dos saberes
e a tentativa de construgdo social de um novo tipo de sujeito. Para que
pudesse se produzir a acumulagio primitiva de capltal,. para que surgisse
o capitalismo no século XVI, ndo apenas fql necessiria, como mostrou
Max Weber, toda uma série de mudangas lzgac_ias ao rpundo da prodq-
¢do, sendo também a formagio de um dctermmado tipo de persc_mall-
dade e de mentalidade prépria dos capitalistas, uma personalidade
caracterizada por um tipo de “racionalidade” que obrigava sem cessar

3 Projetos todos eles destinados a elaborar um sistema unitério e ordenado dsos s_atl)grgz
que abarcasse e hierarquizasse todas as ciéncias. Comte, p. ex.,‘cpl()ﬁou a Socio gl:a
no vértice de seu sistema, acrl)artir do principio de que o espirito humano em s

evolucio passa por trés estidios: o teolégico, o metafisico e o positivo e ao fazer

coincidir a Sociologia com o conhecimento positivo.
- . - [ & "
4 Marx, Weber e Durkheim referem-se 3 desaparigio do “homem dunw;:rsaln;
relacionando-a, em cada caso, com processos diferentes. Coincidem tlo os ;eat; 0
considerar que o “homem universal” estd sendo subs‘ntmdod‘p;EJ in l_wl o
atomizado dos economistas politicos, contribuindo para isso a divisio socia
trabalho, a especializagio.
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a acumular e reinvestir os ganhos em vez de utilizé-los para uso e
desfrute pessoal. Nascia assim um tipo de sujeito, forjado nos moldes
do puritanismo ascético, para o qual as riquezas se converteram num
fim em si mesmas, para o qual a profissio e a vocagio se sobrepuseram
e se reforcaram mutuamente. Foucault deu um passo adiante nesta
diregdo, a0 mostrar como a disciplinarizagio dos saberes esteve intima-
mente ligada, a partir do século XVIII, a modos de subjetivacio
especificos, a formagio nio somente dos capitalistas mas também dos;
produtores. Para isso foi necesséria a colocagio em agio de tecnologias
disciplinares, a imposi¢io de “disciplinas”, destinadas a conformar
sujeitos déceis e titeis a0 mesmo tempo. A acumulagio de homens, sua
disciplinarizagio, sua classificagao, hierarquizagio e normalizagio foi
tdo decisiva para o triunfo da revolugio industrial como a acumulagio
de riquezas. E isso nio apenas do ponto de vista econémico mas também
politico e social, ja que esta disciplinarizagio mostrou-se decisiva para
que se pudesse colocar em agio os sistemas de democracia funcional
existentes, desde entdo, nos paises ocidentais e também para permitir
que se aceitasse “a rentdvel ficcio” de que a sociedade estd formada por
individuos individualizados, por sujeitos isolados. Viram-se assim eli-
minadas, pelo menos em teoria, da cena social, as relagées de poder, os
conflitos entre as classes. Deste modo o contrato social pdde funcionar
e os Estados puderam aparecer como a expressio da vontade geral.

Nio vou me deter agora nas fungdes sociais das “disciplinas”
enquanto técnicas de extragio e produgio de saberes, nem enquanto
técnicas de exercicio de determinados poderes que utilizam como um
de seus dispositivos basicos o exame. Limitar-me-ei a assinalar como a
generalizagio do exame em diversas instituigées — e certamente nas
educacionais —, permitiu ao poder disciplinar introduzir-se, através da
vigilancia hierirquica e da san¢ao normalizadora, nos sujeitos, em seus
COTpos, ¢m suas mentes e gestos, mediante um mecanismo de objetiva-
¢d0 que tornou invisiveis suas relagGes de forga. As disciplinas foram
técnicas de adestramento e individualizagio que pretendiam maximizar
as forgas dos individuos, otimizar seu rendimento €, 20 mesmo tempo,
extrair deles saberes e Ihes conferir uma determinada natureza. A forma
que adotou o exercicio do poder fez, por exemplo, com que nas
instituigdes escolares se deixasse progressivamente de utilizar os meca-
nismos repressivos. O poder deixou de ser exterior aos sujeitos para
fazer-se interior a0 préprio processo de aprendizagem. Deste modo,
tenderam a desaparecer as penalizagGes exteriores, a0 mesmo tempo
€m que a natureza que se conferia a cada aluno aparecia cada vez mais
como o resultado de suas préprias capacidades e aptidoes.

Todos estes processos que subjazem a pedagogizacio dos conheci-
mentos ¢ A disciplinarizagio interna dos saberes tentam exorcizar
perigos, evitar que os conflitos sociais ocorram, que ocupem o lugar
que lhes corresponde nas institui¢des académicas, no campo do saber.
Trata-se de pér limites, de deixar fora o inomindvel, de dividir e colocar
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em competigio certos saberes face a outros, certos sujeitos face a outros,
tornando possivel o mito da neutralidade da ciéncia e a0 mesmo tempo
naturalizar e legitimar as relagées de forca, as relagbes de dominagio
que exercem determinados grupos sociais sobre outros. Nao obstante,
como o préprio Foucault destacou, essa tentativa de disciplinarizagio
de sujeitos e saberes ndo alcancou totalmente os objetivos propostos,
porque também se produziram resisténcias, surgiram contrapoderes,
desencadou-se a insurreicao dos saberes submetidos.

E preciso, portanto, distinguir as tendéncias gerais das intena;(’_')cs e
das materializagées concretas, ja que nio apenas os sujeitos resistiram
e resistem a essas formas de exercicio do poder, mas que também, ao
lado dos saberes “oficiais”, disciplinados, continuaram se produzindo
saberes que poem em questio os efeitos de poder ligados & organizagio
institucional que os sustenta. Trata-se de saberes descentrados, polimor-
fos, muitas vezes fragmentarios, assim como de saberes gerais que nio
deixam de lado as lutas e os conflitos sociais mas que, pelo contririo,
permitem recuperar a meméria histérica dos enfrentamentos e das
resisténcias, favorecendo assim a oposicio i tirania dos discursos
globalizantes, com suas hierarquias e privilégios. Estes saberes alterna-
tivos enfrentam saberes e discursos que se servem de supostas categorias
universais para falar de tudo sem se referir nunca a processos reais, Por
isso sdo saberes que levam em conta as lutas e os interesses em jogo e,
portanto, as lutas e os interesses que atravessam os cédigos teéricos, o
territério mesmo dos saberes legitimos.

Os saberes pedagégicos siao o resultado, em boa parte, da articula-
¢do dos processos que levaram 3 pedagogizagio dos conhecimentos e i
disciplinarizagio interna dos saberes. Estas classificagdes e hierarquias
de sujeitos e saberes costumam, em geral, ser aceitas como algo dado,
como naturais, razio pela qual seu reconhecimento contribui para
aprofundar sua légica de funcionamento. A ciéncia pedagégica acres-
centa uma volta de parafuso nesses processos, a0 mesmo tempo em que
¢ ela prépria produto deles. A pedagogia racionaliza, em geral, uma
certa organizagao escolar e certas formas de transmissio sem questionar
nunca a arbitrariedade dessa organizacio, nem tampouco o estatuto dos
saberes que sio objeto da transmissio. Nesse sentido pareceu-me
necessario procurar mostrar, ainda que de forma talvez muito ripida,
algumas das fungoes e efeitos dos cédigos, das categorias e das priticas
historicamente construidas, para poder examina-los criticamente e, se
necessario, transformé-los. Espero que, a partir do €xposto, possa se
compreender melhor toda uma série de dificuldades, de obsticulos,
com os quais nés, que trabalhamos em instituicGes escolares, nos
defrontamos. Entre elas, queria destacar as dificuldades ligadas, por
exemplo, ao estabelecimento de relagoes entre a teoria e a pratica, a
formagio de equipes de investigacio e de trabalho, A conexio dos
saberes académicos com os processos sociais, i sensibilizagio dos
professores no que se refere is formas de cultura das classes populares,
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as formas de colaboragio entre professores e estudantes, e muitas outras
dificuldades que nos impedem de avangar.

Para avangar ¢ necessdrio romper o circulo vicioso criado pela
disciplinarizagio dos saberes e pela disciplinarizagio dos sujeitos, que,
num processo de miituo refor¢gamento, tornaram possivel o nascimento
das Ciéncias Humanas e a compartimentagao das chamadas ciéncias da
vida e da natureza. Esse circulo de disciplinarizagao encontrou precisa-
mente no interior do recinto das instituigdes escolares seu caldo .de
cultura. Saberes disciplinares e disciplinarizagao dos sujeitos sao as duas
faces de um processo que atravessa o conjunto da organizagio escolar.

No momento atual, quando avangamos em diregio a sociedades
pés-disciplinares, essa disciplinarizagio continua ainda vigente no que
se refere aos saberes, através do curriculo escolar, através das matérias
¢ dos programas fechados, como fica evidente nos niveis mais elevados
de ensino. Nio obstante, nos niveis mais baixos da carreira escolar
rompe-se a organizagio dos saberes por “matérias”, e estas sdo substi-
tuidas por unidades temdticas. Neste caso de aparente interdisciplina-
ridade ou transdisciplinaridade, tanto o controle dos saberes como o
controle dos sujeitos tendem a repousar em cédigos psicopedagégicos
baseados predominantemente na Psicologia Evolutiva ou Genética. Os
representantes destes saberes reclamam para si o conhecimento “da
crianga”, “do aluno” e portanto o poder de estabelecer diferentes
estdgios de desenvolvimento e capacidades em fungio de um pretendido
processo universal de maturagio mental. Explica-se, assim, que os
saberes que sio objeto de transmissio nas institui¢oes educacionais
sejam sacrificados em favor das destrezas cognitivas. Na atualidade, o
uso unilateral dos cddigos psicolégicos se constituiu no principal e
inquestionado obstdculo epistemolégico que nos impede de avangar na
busca de novos modelos de transmissdo, nos quais o importante nio
seja mais tanto a reprodugio do ji sabido quanto as respostas a novas
interrogagoes, a novos problemas que exigem a utilizagio de conceitos
e métodos abertos a exploragio e a indagagio cientifica.

Algumas Propostas

Antes de finalizar, quero adiantar algumas propostas que resultam do
exposto, propostas para a reflexio e a discussio, sem pretender,
certamente, dar solugdes ou alternativas que terao que ser o resultado
de uma cooperagio conjunta de diferentes coletivos sociais. Trata-se,
antes, de formular algumas questdes, sem partir de categorias dicotd-
micas (ideologia/ciéncia, economia/superestrutura, pedagogia tradicio-
nal/pedagogia renovadora), as quais, mais do que favorecer o debate,
fecham-no, ao utilizar esquemas que proporcionam uma seguranga
cognitiva prépria das identidades fechadas. Questdes, portanto, aber-
tas, que nos permitam fazer face a ambigiiidade e complexidade das
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situagoes, ja que a reversibilidade dos discursos é historicamente com-
provivel, na medida em que esses podem ser instrumentalizados em
funcio de poderes e interesses especificos passiveis de andlise. Em
conseqiiéncia, todos aqueles que pensamos que as institui¢des educa-
cionais tém que mudar, que devem funcionar de um modo mais
democritico, que devem deixar de penalizar e expulsar os meninos e
meninas provenientes das classes com menor capital cultural e econé-
mico, que tém que estar abertas a novas formas de indagagio e de
exploragio, quer dizer, a novos saberes e priticas, temos que realizar
uma opgao que nos permita nos situar no ponto de vista adequado. Serd
mais facil compreender a légica interna de funcionamento destas
institui¢Oes e, mais concretamente, algumas das fungdes implicitas que
cumprem, se formos capazes de adotar, pelo menos em parte, o ponto
de vista dos que fracassam, daqueles que sio rejeitados por elas. Sem
divida, ndo é ficil adotar esta perspectiva, dada nossa prépria sociali-
zagdo e identidade profissional, ji que nés nio fracassamos na escola.
Mas é necessirio adotar essa distincia, esse estranhamento, entre outras
coisas, porque nosso relativo éxito escolar nos incita a reproduzir o
adquirido, a transmitir saberes descontextualizados, saberes formais e
ocos, como se fossem o tinico e verdadeiro saber legitimo.

Voltemos as proposi¢des que gostaria de colocar:

1. Que fazer para articular a teoria e a pratica? Talvez pudéssemos
comegar por tentar uma dificil via de aproximagio entre saberes gerais,
teorias cientificas e saberes locais, os saberes dos préticos, com o fim de
interrelacionar uns saberes com os outros,

2. Tratar de ndo confundir a cultura culta com a cultura dominante.
Vimos que, ao lado dos saberes normalizados, existem saberes nio
totalmente disciplinados. Isto quer dizer que, embora as instituigoes
escolares desempenhem de fato fungées de submetimento, elas podem
desempenhar também fungdes libertadoras. Nelas é possivel, como se
demonstra cotidianamente, transmitir a paixio pelo- conhecimento,
ainda que seja em menor medida do que o desejavel. Também é possivel
a formagdo de sujeitos criticos que resistam as formas de imposigio.
Fica aberta, portanto, nas institugdes educacionais uma margem de
manobra, fica aberto um espago de oposi¢ao a desresponsabilizagio de
professores e estudantes.

3. Buscar meios e procedimentos para, desde o inicio, pér em
questdo a l6gica crescente da pedagogizagio, dos esquemas classificaté-
rios em uso. Nio aceitar, sem revisio, os diferentes estidios, niveis,
programas nos quais se tentam fechar os sujeitos e os saberes. Nao partir
a priori, por exemplo, de que os estudantes de um determinado nivel
devem ter uma idade determinada e aprender exclusivamente certos
contetidos, habilidades e destrezas. Ensaiar novas formas de pensamen-
to, novas formas de organizagio e de transmissio mais horizontais,
transversais e polimorfas, que abram caminho a outras formas de
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relagdo na escola, que possibilitem a entrada de novos conhecimentos
e criem maiores possibilidades. Favorecer a insurrei¢ao dos saberes e a
formagdao de novas formas de subjetividade — ambos os processos,
como vimos, andam juntos — que levem a nos liberar da tirinica
imposigio do “conhece-te a ti mesmo” enquanto fundamento do acesso
ao conhecimento e da estruturagio da subjetividade.’

4. Evitar a ilusdo de que o etnocentrismo das “pedagogias tradicio-
nais” (colocado em relevo por numerosos soci6logos da educagio), seu
desprezo pelas culturas nio académicas, sua rejeicdo a diversidade,
possa se corrigir facilmente mediante a aplicagio das “pedagogias
renovadoras”. As pedagogias renovadoras sao, em geral, excessivamen-
te psicolégicas. Ao se opor simplesmente is tradicionais, correm o
perigo de reivindicar uma cultura, também construida, das classes
populares, excessivamente vinculada ao criativo, ao concreto, ao local
€ ao pritico. Podem deste modo encerrar os filhos das classes mais
desfavorecidas numa espécie de realismo concreto, negando-lhes o
acesso A cultura culta, a determinados saberes, e provocar assim os
efeitos menos desejados: impedir-lhes de escapar a sua condigio de
sujeitos submetidos. E preciso, portanto, ir além desta dicotomia esta-
belecida entre tradigio e renovagio, para tragar novas formas de
pensamento ¢ atuagio, para evitar os espontanefsmos, para avangar em
dire¢io a uma “renovagio pedagégica” mais radical.
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5 Foucault aponta em seus tltimos escritos para a necessidade de fundar uma nova
€tica individual e secularizada, nio individualista. E neste contexto que analisa
como o neoplatonismo, ao fazer passar para o primeiro plano o “conhece-te a ti
mesmo” socritico, possibilitou que, lentamente, a preocupagio por si mesmo,
ligada, na Grécia cldssica, a preocupagio pelos outros e pelo bom governo, se
convertesse numa espécie de autognalidade, perdendo assim suas dimensoes
politicas e sociais. Assim, e reforgada esta tendéncia pelo cristianismo e o
racionalismo moderno, a questio de “que fazer para que o ser se converta no que
deve ser” deu lugar a todo um desenvolvimento da cultura de si mesmo em cujo
interior inscreve-se a histéria da subjetividade e a histéria da relagio entre o sujeito
e a verdade que faz com que o conl!lecimento, assim como a ética, se estabelecam

cada vez mais em nosso interior e nio nas relagses com os demais, nas relagbes
sociais.
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5

Roger Deacon & Ben Parker
Educagé&o como Sujeicédo e como Recusa

Ao longo da tiltima década, as questées levantadas pelos debates sobre
a modernidade e a pés-modernidade —no contexto de devastadoras
proclamagGes sobre o fim das metanarrativas e a morte do sujeito, da
difusio de um cultura ocidental globalizadora e de amplas mudangas
sociais — comegaram a infiltrar o campo da educacio. No ambito mais
amplo das criticas p6s-estruturalistas dos pressupostos que fundamen-
tam uma ainda potente modernidade, o trabalho de Foucault sobre a
natureza produtiva do poder, sua estreita conexdo com o saber e seu
papel na constitui¢io do sujeito ¢ especialmente ttil para reconceptua-
lizar a educagio moderna. Este capitulo tenta compreender a educagio
como um conjunto de mecanismos de sujeigio, atormentada pelo
paradoxo e desenhada para o fracasso. Argumentamos também que
apelos para resistir a essa sujeigio sio mal concebidos e devem ser
recusados em favor da simulagio de novos tipos de sujeitos.

Modernidade, lluminismo e Educagao

A educagio no mundo moderno esta, cada vez mais, sendo denunciada
como um dos tltimos e minados bastides de uma época cujos idolos —
a razdo, o progresso € o sujeito autdbnomo —tém sido irreparavelmente
maculados por guerras mundiais, totalitarismo, pobreza e fome em
massa, destruigio ambiental, e cujos préprios avancos cientificos e
sucessos produtivos estio inextricavelmente entrelacados com domina-
Gdo e devastagio de formagoes naturais e sociais. A modernidade pode
ser caracterizada como: um agrupamento dinimico de desenvolvimen-
tos conceituais, prdticos e institucionais, associados com a tradicio
iluminista de pensamento secular, materialista, racionalista e individua-
lista; a separagao formal entre o “privado” e o “ptiblico”; a emergéncia
de um sistema mundial de nagGes-estados; uma ordem econdmica
capitalista expansionista, baseada na propriedade privada; o industria-
lismo e, por dltimo, mas nio menos importante, o crescimento de

97

"=



